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Resumo: O eixo central deste ensaio tedrico se detém em analisar a relagdo entre educagdo e patrimonio
cultural, buscando compreendé-los como elementos basilares para a elaboragdo de estratégias para o
desenvolvimento humano e social. Preliminarmente ao assunto ora apontado, analisam-se estas categorias
para melhor compreensdo da tematica, partindo de questionamentos como: quais as relagdes e estratégias
possiveis para a implementacdo de posturas educativas formais e informais que insiram sujeitos,
comunidades, realidades através do patrimonio historico e cultural, seja ele material ou imaterial, de
maneira a possibilitar o pleno desenvolvimento humano e social destes? A metodologia adotada mescla
analise e interpretacdo. Para analise, esclarecem-se os conceitos supracitados, atentando sempre para suas
interligagdes. Através da hermenéutica, interpretam-se estes conceitos para uma melhor compreensio dos
mesmos, em especial no que se refere a sua praxis em prol da educacdo para o patrimonio cultural como
uma das estratégias possiveis de desenvolvimento humano e social.
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1. Introducao

O campo do patrimdnio cultural ¢, na atualidade, vislumbrado e estudado de
maneira multi e transdisciplinar. Nao hd como, na perspectiva de uma sociedade
complexa e diversa, considera-lo de maneira simplista ou individualizado. As conexdes
e possibilidades que a tematica proporciona junto as mais variadas areas do conhecimento
fazem com que suas abordagens sejam distintas, imprecisas e até mesmo contraditorias.
Isso porque, como resultado das agdes humanas, estd suscetivel de influéncias e disputas
que, a cada contexto e momento, interferem diretamente em sua constituig¢do,
manutenc¢ao, significagdo e compartilhamento ao longo do tempo entre geragdes, que em
sua complexidade produz ainda multiplas memorias e representacdes acerca de um

mesmo local/patriménio.
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Tal perspectiva faz com que diferentes estudiosos e profissionais se dediquem e
busquem desenvolver suas areas e as conexoes e interferéncias que estas possuem no
campo do patrimdnio, que interessa e impacta tanto em questdes culturais, memoriais,
identitarias e econdmicas das mais diversas comunidades e regides. Nao obstante,
portanto, que o assunto deve ser tratado também para além de um campo restrito ou
académico, mas sim em sua operacionalizacdo, especialmente no que diz respeito a sua
aderéncia e afetividade junto aqueles que o detém, pois, a propria nogdo de patrimonio
foi alterada de modo que, ndo apenas os locais consagrados institucionalmente como tais
sejam reconhecidos mas também aqueles que sdo, independentemente de qualquer ato

administrativo, considerados importantes para determinado grupo.

A proposta aqui apresentada neste ensaio busca debater, de forma direta e
conceitual, a relacdo existente (e necessaria) entre educacao e patriménio cultural como
estratégia para o desenvolvimento humano. Assim sendo, indubitavelmente se considera,
a priori, a necessidade de analise e reflexdo de como tais agdes e estratégias podem se
operacionalizar, considerando os diferentes contextos e caracteristicas sociais. Neste
mote, se utilizara basicamente como metodologia deste estudo, uma busca e apresentacao
tedrica e conceitual sobre o assunto, almejando assim apresenta-lo de forma a indicar as
relagdes inicialmente pensadas para este trabalho. Isso porque, sabe-se que por meio da
educacdo, praticas podem ser inseridas dentro das mais variadas realidades e, no caso do
patrimonio cultural, t€m-se claramente a certeza de que o mesmo pode ser um potente
instrumento para a conscientizagao e formacgdo de identidades autonomas e livres, bem

como de cidades mais justas e acessiveis aos mais diferentes sujeitos.

Torna-se relevante ainda, considerar, no ambito das representagdes culturais,
conforme argumentam Cunha e Andrade (2024, p. 3), que o patrimonio cultural esta
indissociado a cidade e a uma socio espacialidade que implica também a criagdo de uma
imagem tanto da realidade presente, como do passado e do futuro deste lugar. Assim
sendo, os modelos criados e desenvolvidos para o uso e compartilhamento dos bens
edificados, significam diretamente a maneira como as pessoas interagem e reconhecem
tais lugares, fazendo estes recursos indispensaveis a propria constitui¢ao identitaria tanto
individual quanto coletiva. E portanto, também através do patriménio que as diferengas

sdo estabelecidas entre os grupos, processo este necessario para a propria manutengao
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destas diferencas bem como para a unido das pessoas em prol de algo em comum dentro

de seu grupo de pertencimento.

A educagdo, como instrumental capaz de produzir e compartilhar conhecimento,
experiéncias e criagdes, permite que as diferentes tematicas e realidades que envolvem o
patrimonio cultural, material ou imaterial, reflita as percepcdes e as representacdes que
os sujeitos produzem sobre os seus lugares, os quais muitas vezes ndo refletem
pertencimento e cuidado sobre o mesmo. O engajamento ¢ elemento fundante para que
determinado espacgo, bem ou pratica tenha aderéncia no cotidiano e vivéncias coletivas,
no qual afetos e compartilhamentos sejam possiveis através do desenvolvimento social e
cultural que estes proporcionem identitariamente. Ainda, como resultado destes
processos, sabe-se que tais referéncias culturais podem ser alavancadoras para o
desenvolvimento humano dos sujeitos, de modo que através destes, se efetivem préaticas
de liberdade, justica e igualdade por meio da superagdo de problemas e limites existentes

na comunidade.

A nogdo de patrimoénio cultural também pode ser considerada uma construgao
social que ocorre em um determinado contexto historico e da qual depende de inimeros
fatores coletivos que o colocam socialmente como tal. Como campo de litigio, a criacao,
o reconhecimento, a escolha e o compartilhamento de um bem ¢ geralmente caracterizada
em meio a disputas memoriais e identitarias que de maneira complexa, busca sobrepor,
impor e reproduzir certas narrativas, lugares, episodios e personalidades que representam
e significam algo para uma parcela da populagdao. Como efeito, legitima-se certas
referéncias em detrimento de tantas outras, as quais sdo, de certa forma, deixadas em um
subterraneo memorial coletivo até o momento de terem condi¢cdes de serem expostas e

usufruidas coletivamente.

A justaposi¢ao do material e do simbolico constitui o patrimonio como campo de
poder capaz de ativar, manter e reproduzir politicamente, economicamente e socialmente
aquilo que determinado grupo deseja ao todo como referéncia identitaria. E o que Prats
(1998) vai caracterizar como sendo aqueles limites e critérios hegemonicos que sdo
produzidos para constituir certa estabilidade e poder. Para o autor, tais valores sdo
também cambiantes e disciplinam, dentro de seu contexto, a selecdo e ativacao daquilo
colocado politicamente estruturante para o grupo. Entdo, ndo ha como dissociar o

patrimonio cultural de uma gama de interesses e intencionalidades que permeiam as
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relagdes sociais, as quais ao longo do tempo vao sendo construidas e alteradas conforme

articulagdes e politicas de memdrias instituidas para o coletivo.

Neste escopo que, inevitavelmente, se efetivem e coexistam, em diferentes
contextos sociais e urbanisticos, distintas versdes da propria identidade e das
representacdes do passado por meio do patrimonio ali posto. Para Prats (1998, p. 69),
estas multiplas versdes e possibilidades ideoldgicas e representativas do patrimdnio
penetram profundamente no tecido social que funda e reproduz repertérios os quais
podem se contrapor, inclusive, aos poderes locais, regionais € nacionais que possam estar
colocados politicamente de forma intencional pelo Estado. Sao estas dindmicas que
fazem o trabalho da educagdo por meio do patriménio algo complexo e desafiador, na
qual a formacgdo de representagoes ¢ de afetividades estardo também ancoradas nas
relagdes e nos modelos culturais de cada época, onde o urbano e o historico precisam
estar conectados para que o estudo de suas constitui¢des e significados sirvam ao

desenvolvimento humano dos sujeitos ali inseridos.

A educagdo entra, neste processo social, como mecanismo para uma alfabetizagao
cultural que possibilita, se bem operacionalizada, que os sujeitos construam uma visao de
mundo a qual os fagcam compreender as trajetorias historicas e temporais nos quais estao
inseridos. Aqui, considera-se tanto as estratégias de educac¢do formal como a informal,
pois ambas podem produzir resultados relevantes no contexto da inser¢ao dos individuos
a um pertencimento de sua historia através dos bens patrimoniais que os circundam
cotidianamente. E possivel (e necessario), entdo, criar vivéncias e estimular dindmicas
que facam com que os lugares e patrimonios sejam, em primeiro momento, utilizados

pelos alunos de tal modo que o signifiquem sob seus olhares e percepgdes.

Neste escopo, Horta (1999) aponta que a educacdo patrimonial € um processo
permanente e sistematico de trabalho educacional, centrando, como fonte primaria de
conhecimento, os recursos € manifestagdes culturais em um trabalho ativo de apropriagao
e valorizagdo das herancas culturais representativas do grupo. Entretanto, percebe-
se que nao ha uma efetiva educagdo patrimonial nas escolas em termos curriculares. Essa
tematica ndo estd contemplada de forma direta e explicita na Base Comum Curricular
(BNCC), que foca em termos mais abrangentes, como, por exemplo, bens culturais,
valorizacao cultural. Outra questao a se frisar: ha pouquissima formacao para que o corpo

docente possa desenvolver a educacao patrimonial. Em escolas da rede publica, o acesso
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aos espacos de alfabetizagdo cultural ¢ limitado, principalmente porque faltam politicas
publicas e orcamento visando custear esse acesso €, consequentemente, a formagdo
cidada. Os curriculos escolares se voltam mais para a memorizagdo de eventos e
monumentos € menos para a vivéncia desses espacos, dificultando assim, a geracdo de

desenvolvimento humano e de pertencimento.

Ademais, entdo, se torna necessario o debate e os apontamentos das conexdes que
este processo educacional por meio do patrimdnio pode contribuir ao desenvolvimento
humano e social, que para o tedrico indiano Amartya Sen (2010) sé € capaz de existir
mediante cendrios de ampliagdo das liberdades dos sujeitos. Tal perspectiva foca as
pessoas e as suas relagdes sociais como um todo, de modo que o pertencimento ao grupo
resulta em valores e sentimentos que fomentam, diretamente, a participacao e o cuidado
com o lugar em que se vive. Este cuidado que s6 existird com o fomento de politicas
publicas para a educagdo patrimonial, instrumento indispensavel para uma abordagem

eficiente para a cultura e memoria dos sujeitos em seus territorios de vivéncia.

Isso porque, ndo se pode, na atualidade, desvincular os aspectos patrimoniais,
urbanos e culturais na compreensdo ¢ na elaboracdo de estratégias que almejam o
desenvolvimento de uma sociedade capaz de lidar, identificar, viver e planejar aquilo que
lhe constitui enquanto local tnico e possivel, a0 mesmo tempo, de contribuir para a
manuten¢do e desenvolvimento de identidades e culturas que contemplem os anseios e
realidades dos sujeitos ali existentes, operacionalizando mecanismos de permanéncia e
transmissao memorial daquilo considerado necessario ao grupo. As dimensdes culturais
representadas materialmente e simbolicamente possuem a capacidade de preencher
vazios e lacunas que outros componentes curriculares ndo dao conta, oportunidade em
que podem ser ancorados, para além de um trabalho transdisciplinar, de significagdes que
tragam novos olhares e usos a propria cidade, que deve ser pensada e planejada, a priori,

para as pessoas.

2. Educacao, patrimonio histérico cultural e desenvolvimento

Hé uma relacdo intrinseca e necessaria entre os campos da educagdo, patrimoénio
historico, desenvolvimento e politicas publicas voltadas para a concretizagdo do direito a
cultura e ao pertencimento, conforme garantido na propria legislacdo, como por exemplo,
a Constituigao Federal de 1988 em seu artigo 216. A formacao dos individuos passa, sem

excecdo, pelo lugar e pelas referéncias culturais no espago em que estdo colocadas.
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Entretanto, cabe a reflexdo: esses individuos possuem acesso ao seu direito aos lugares
de memoria? O acesso ora referido pressupde ndo apenas a existéncia do patrimonio, mas
que este esteja acessivel, em seus aspectos logisticos, operacionais, culturais, narrativos

e financeiros a todos.

Assim, cabe, em primeira instdncia, o questionamento dos processos que
envolvem a constitui¢do do proprio patrimoénio. Por quem e para quem ele foi criado?
Qual a sua representacdo e aderéncia junto aos mais diversos grupos que compdem o
lugar? Sua narrativa ¢ includente ou excludente nos aspectos identitarios? Tentar
responder a tais perguntas ¢ fundamental para a ndo reprodugao e insercao banal de uma
referéncia patrimonial que em nada auxilia ou corrobora com aquilo que os sujeitos
almejam e querem como seus. E imprescindivel que, na atualidade, se pense e
ressignifique o patrimonio por um viés decolonialista, pois, necessita-se ainda produzir
inimeras rupturas com praticas e representacdes que evocam temas, personagens e
episodios preconceituosos, machistas, misoginos e racistas. Nao que estes devam ser
apagados, mas sim ressignificados, contextualizados no tempo historico no qual foram
produzidos e identificados como patrimdnio por um grupo de pessoas. Acredita-se que,
através da educacdo patrimonial, desenvolvida de forma transdisciplinar, possa-se
desmistificar e desconstruir tais representagdes e trazer a luz novas leituras e

possibilidades sobre o passado.

A simples reproducao, sem a critica, pode, por outro lado, reforcar esteredtipos,
padrdes, episddios e personagens que representem segregacao, exclusdo e dor através de
uma cultura hegemdnica que nao da espago aos demais justamente por se colocar em um
lugar de poder e privilégio sobre a memoria construida sobre e para o lugar,
personalidades e simbolos tanto materiais quanto imateriais. Um monumento histdrico,
por exemplo: Por que possui esse reconhecimento? Quem o reconhece como tal? O
reconhecimento de um monumento como historico esta ligado a quem possui status de
sujeito capaz de opinar, escolher o que serd reconhecido e materializado como lugar de
memoria e também de pertencimento. Dai o paradoxo da propria nogdo de patrimonio, a
qual vai além daquela politica e institucional colocada pelo Estado através de atos de
salvaguarda. O reconhecimento, a qualquer lugar, pratica ou lugar, vai muito além de

politicas estatais visando este objetivo. O sentimento de pertencimento e o cuidado sdo
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elementos intrinsecos daqueles que reconhecem o bem como tal, independente de

normativas governamentais.

Portanto, a nocdo de afetividade ¢ uma das que, na atualidade, deve ser
considerada para a elaboragao de estratégias de salvaguarda patrimonial, pois nem sempre
aqueles bens ou lugares que possuem aderéncia junto a populacdo, serdo reconhecidos
pelo Estado como patrimdnios. Assim, pode-se evidenciar o cuidado que uma
comunidade possui sobre seus elementos culturais e patrimoniais pela intensidade da
afetividade que estes possuem, relagao esta que € produzida e potencializada através de
acoes de sensibilizagdo, conhecimento, uso e educacio sobre 0s mesmos, em um processo
lento e multidisciplinar. E nesta dinimica que se possibilita um reconhecimento do
proprio territério vivido como local de pertenca e necessario para a manutengao da vida

e das relacdes sociais ali estabelecidas.

Esta articulacdo com a realidade e com o devido contexto historico torna
transversal a (re)elaboragdo das abordagens produzidas diante de cada bem patrimonial.
Especificidades, contradi¢des e transformagdes do lugar igualmente marcam o espaco e
a percepgao produzida diante deste, o que Arroyo (2005, p. 34) vai caracterizar como as
linguagens pedagogicas para se compreender os valores da cidade e de suas experiéncias
coletivas as quais constroem identidades no decorrer do tempo. Nao obstante, portanto,
que o pedagdgico deve estar em toda a configuracdo socioespacial da cidade, que educa,
da acesso e acolhe as diversidades, ao mesmo tempo em que pode ser tudo isso ao

contrario se nao produzida de maneira correta, conforme afirma Silva (2022, p. 3).

Isso porque, o estudo do passado, no contexto da educagdo, pode motivar os
alunos a compreender tanto os modos de vida quanto as problematicas enfrentadas por
aqueles que o antecederam, podendo assim produzir comparagdes, solucdes e ideias para
o seu proprio futuro, fazendo, como corrobora Horta (2004, p. 3 apud. MORAES, s.d.,p.
6), um exercicio de consciéncia e cidadania. Torna-se necessario, portanto, trazer as
experiéncias e os saberes das comunidades para dentro da educagdo pelo patrimonio, de
maneira que 0 mesmo se conecte e promova relagdes comuns, ldgicas, familiares,
auxiliando como consequéncia na producdo de aderéncia e afetividade ao ambiente

vivido.
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O desafio entdo colocado para esta perspectiva ¢ justamente o ambiente escolar
estar preparado e aberto para utilizar a cidade como um todo, com suas nuances e
contradigdes, no processo educacional como um todo. Esta preparagdo, a priori, depende
primordialmente dos educadores trazerem a luz da realidade dos sujeitos, aqueles
elementos que, por mais antagonicos que sejam a hegemonia cultural local, representem
de maneira interdisciplinar as ciéncias e os sentimentos de pertenca dos educandos. Nao
se trata meramente de ter afetividade ou ndo, mas que ela seja oriunda de uma gama de
possibilidades que fagam com que os sujeitos se sintam inseridos numa espacialidade, de
forma ativa, participativa e que dialogicamente compactuem com o desejo de um futuro

comum.

Para isso, torna-se necessaria a criagdo de um processo participativo no qual o
aluno se sinta em um ambiente favoravel a apresentar, manifestar e viver suas referéncias
culturais e simbolicas, de modo que estes sejam incorporados no projeto politico
pedagogico do educandario e que possa ser efetivado na pratica docente e na formagao
continuada de professores de diversas areas do conhecimento. Somente assim se
constituira sentidos, sentimentos ¢ pertenga dentro do escopo das atividades educativas,
0 que por si s6 pode resultar na consagragao e no reconhecimento afetivo pelo proprio
aluno daquilo que o constitui como sujeito no presente € que, por diversos motivos, nem

ele o identifique diretamente como patrimonio.

Nesta dire¢do, Moraes argumenta que um dos focos da educacdo pelo viés

patrimonial:

Consiste em provocar situagdes de aprendizado sobre o processo
cultural e, a partir de suas manifestagdes, despertar no aluno o interesse
em resolver questdes significativas para sua propria vida pessoal e
coletiva. O patrimonio historico e o meio ambiente em que esta inserido
oferecem oportunidades de provocar nos alunos sentimentos de
surpresa e curiosidade, levando-os a querer conhecer mais sobre eles.
Nesse sentido podemos falar na necessidade do passado, para
compreendermos melhor o presente e projetarmos o futuro. (MORAES,
s.d., p. 6).

Nesta perspectiva, nao se considera a necessidade da educagdo patrimonial apenas
pela questdo do passado e suas caracteristicas, mas sim do que, através de sua leitura e
compreensdo, se norteard as praticas sociais futuras. Apenas uma abordagem critica e

abrangente sobre os contextos historicos, culturais e econdmicos que constituiram o bem
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patrimonial pode, junto aos estudantes, produzirem conexoes ¢ autodeterminagdes para
que, com sua propria percep¢do, compreenda-o e signifique-o a partir de suas proprias

emogdes e interpretagdes no tempo presente.

Ha de se considerar ainda, conforme aduz Pinto (2019, p. 03), os novos usos que
0 patriménio inevitavelmente estabelece nas dindmicas sociais com o passar do tempo.
Esta ¢ uma possibilidade que deve ser vislumbrada de maneira que insira diferentes
grupos, realidades, periferias e comunidades que podem assim ressignificar e colocar o
patrimonio no presente sobre diferentes perspectivas. Longe de incluir apenas aspectos
monumentais de carater excepcional, pode-se trazer outros elementos, como memorias,
tradigdes, paisagens e simbolos que fagam parte do cotidiano destes individuos. Segundo
o ICOMOS (2011), estes elementos expressam também a sociedade e a sua identidade
cultural, e assim devem ser vislumbrados para um desenvolvimento social ¢ humano das

comunidades.

E fundamental, portanto, que haja, por parte da escola, do educador e da sociedade
como um todo, um respeito as diferencas que circundam a realidade dos sujeitos, de modo
a reconhecer nisso uma potencialidade e ndo um problema a ser extirpado do ambiente
educacional e social dos mesmos. Deste modo, um questionamento paira neste cenario:

Como desenvolver as cidades para que sejam espagos de alfabetizagao cultural?

Os espagos publicos devem ser espacos acessiveis e dispostos de maneira a
proporcionar o seu total uso pela comunidade como um todo, pois, considera-se
justamente o “uso” como meio de possibilitar a sua aderéncia junto a comunidade. Esta
perspectiva faz com que os individuos se sintam também pertencentes ao lugar em que
habitam e como aborda Lorenz (2004, p. 31) permite desenvolver ao longo do tempo os
sentidos necessarios a manutengdo da identidade historica e cultural que autorreferéncia

o individuo e sua comunidade como tal.

Neste escopo, que a consciéncia histdrica seja o percurso a ser revelado no
transcorrer do desenvolvimento da temadtica junto aos alunos, os quais de maneira ndo
passiva acessardo os bens culturais e os determinardo conforme suas proprias realidades,
podendo os mesmos serem reconhecidos ou excluidos identitariamente, a depender da
interpretagdo e dos significados a eles atribuidos no presente. Assim sendo, desenvolve-

se trés dimensdes necessarias e correlacionadas no ensino e na promog¢ao do patrimonio:
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Aprendizagem, consciéncia historica e consciéncia patrimonial (PINTO, 2011). Todas
devem, em suma, facilitar a dire¢cdo das inten¢des do grupo em uma matriz temporal da
qual as vicissitudes da vida cotidiana sejam consideradas também como elementos
fundantes e necessarios para os individuos. Mattozzi corrobora esta ideia ao apontar ainda
que:
[...] nos processos de producdo dos conhecimentos sobre o passado, assumem um valor
cognitivo de instrumentos de informag@o ou, entdo, valor estético, afetivo ou mesmo
simbolico, ou os quatro valores juntos: por isso, se tornam bens culturais, objeto de

atencdo, de estudos, cuidado, protecdo, manutencao e de restauragdes pelas instituicdes e

administra¢des publicas ou privadas. (MATTOZZI, 2008, p. 136).

Partindo assim da ideia de que os significados sdo determinados pela logica
dicotomica das relacdes estabelecidas também com os outros, que em suas diferencas
permitem que se construam conexdes e significagdes junto ao patrimonio ali existente, e
como sujeito ativo, todo e qualquer cidadao e individuo faz parte do lugar, de seu contexto
e daquilo que ali ¢ efetivado patrimonialmente e culturalmente. Deste modo, valores,
crengas e sentimentos de pertenca sdo desenvolvidos e/ou potencializados diante da
variedade de representagdes culturais € materiais existentes no contexto urbano dos quais

o estudante no ambiente escolar tem contato.

A transversalidade que caracteriza o patrimdnio cultural introduz no campo
educacional abordagens que possibilitam facilitar o acesso e a vivéncia de compreensoes,
muitas vezes abstratas, que salientam e proporcionam estruturar as identidades culturais
e historicas das pessoas ditas “comuns”. Nesse sentido, Ramos (2004, p. 46) propde uma
pedagogia pedestre, “percepcao do andarilho que tem generosidade para perceber o tanto
de tempo que ha no espaco”, uma “educagdo caminhante”. Assim sendo, compreende-se
que o envolvimento, em especial de sujeitos vulnerdveis e excluidos cultural e
economicamente, caracteriza a possibilidade de trazer a luz da participagdo critica e do
acesso, a construcao de um pensamento critico e histdrico, essencial no tempo presente

para o desenvolvimento humano das cidades e seus sujeitos.

As identidades multifacetadas sdo uma das caracteristicas que necessitam ser
consideradas no trabalho de educagdo através e para o patrimonio. Outro ponto
fundamental € a inexisténcia, na maioria das cidades, de politicas publicas e estratégias

para o desenvolvimento deste tema. Isso perpassa por varios fatores limitadores, tais
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como, a falta de capacitacao técnica e profissional dos docentes, mas principalmente a
auséncia de recursos humanos e financeiros especificos para se colocar em pratica, por
exemplo, acdes de educagdo aliada ao patrimonio histdrico e cultural. Arroyo traduz um

pouco desta ideia ao trazer ao debate que:

Trata-se de que as escolas assumam seu papel de ressignificar as relagdes entre os
educandos enquanto cidaddos e a cidade, sua memoria, sua historia, seu passado e¢ seu
presente [...]. Vista nessa dire¢do a Educacdo Urbana poderia constituir-se em agente
dinamizadora dos curriculos escolares (ARROYO, 2005, p. 33).

Nesta seara que as atividades pensadas e propostas no campo da educagdo
patrimonial, sejam elas de visitacdo, observagdo, descri¢do, etc, devem ser elaboradas a
fim de estimular a inclusdo e a compreensdao do mundo por um viés global, onde o local
oportuniza a consciéncia das relagdes entre o passado, presente e o futuro de maneira
desafiadora e que faga com que os sujeitos sejam estimulados e realmente inseridos por
meio de seus desejos e necessidades reais no presente. Fazer com que a realidade vivida
pelos sujeitos seja conectada ao patrimdnio existente ¢ o maior desafio neste processo,
onde suas percepcdes, vivéncias, memorias e tudo que engloba o seu dia-a-dia esteja
assim perto e aderente a cultura e a histdria ali no local patrimonializado. Caso contrario,

havera um abismo e 0 mesmo ndo sera vislumbrado como tal.

Nesta perspectiva que Prats, na ideia de criagdo do lugar e de suas referéncias
materiais ¢ simbolicas, cita que ‘“‘el patrimonio cultural es una invencidon y una

construccion social” (PRATS, 1998, p. 63), onde ainda:

ninguna invencion adquiere autoridad hasta que no se legitima como construccion social
y que ninguna construccion social se produce espontaneamente sin un discurso previo
inventado (ya sea en sus elementos, en su composicion y/o en sus significados) por el
poder, por lo menos, repito, por lo que al patrimonio cultural se refiere. (PRATS, 1998,
p. 64)

As conexdes estabelecidas entre o sujeito e seu patrimonio sdao, em grande parte,
reverberadas diante da producdo narrativa e dos interesses efetivados no lugar pelos
individuos ao longo do tempo. A questdo entdo ¢ a insercdo da diversidade cultural tanto
nos processos de escolha e criacdo das representagdes patrimoniais do lugar, bem como
das acgoes de valorizagdo e conhecimento dos mesmos, o que também pode ser realizado

através da economia criativa, trabalho, renda e qualificagdo profissional.
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Hall (2006, p. 13) traz este tema em discussao quando referéncia que os sistemas
de significagdo e representacao se multiplicam e cabeiam diante de multiplas identidades
possiveis, seja por um longo ou curto periodo. Esta perspectiva aponta para que as
referéncias do passado servem entdo para manter determinada coesao dos grupos e das
institui¢des que compdem determinada sociedade, seja em seus aspectos complementares
quanto aqueles que sdo mais irredutiveis e relevantes na manutencdo e perpetuacio de

suas culturas (POLLAK, 1989, p. 9).

Na perspectiva do desenvolvimento humano o pensador Amartya Sen (2010)
argumenta que os sujeitos devem ter condigdes para dispor de liberdades e escolhas para
que, por si so, construam o espago do qual pertencem, podendo assim materializarem
marcos, discursos ¢ mecanismos de equidade e acolhimento. Para o autor, a nocao de
desenvolvimento ndo se restringe basicamente ao aumento de renda e expansdo
econdmica, sendo para 0 mesmo a nogdo de pobreza e riqueza compreendida de forma
diversa daquela meramente financeira. Coloca elementos como qualidade de vida e
liberdade como eixos centrais que permeiam a cultura ali estabelecida como substancia

daquilo que determinara os limites e os contornos das relagdes sociais.

Nao obstante que, na relagdo com o patrimonio, € assim primordial que os sujeitos
possam configura-lo e vivencia-lo de modo que o bem estar social seja o potencial a ser
atingido pela comunidade, produzindo assim estilos de vida, praticas e condigdes que
permitam o desenvolvimento humano, social e territorial do lugar. O patriménio cultural,
seja ele material ou imaterial €, sem duavida, uma das possibilidades de configuracao das
relagdes humanas, pois produz sentidos, une, valoriza e permite que os sujeitos se sintam
pertencentes a um lugar. Estas caracteristicas sdo centrais para o desenvolvimento voltado
para as pessoas, onde valores e sentimentos fomentam a participagdo e o cuidado entre as

pessoas € com o espago em que vivem.

Para Sen (2010, p. 356) a cultura consiste em uma grande dimensdo da vida
humana, central na determinagdo dos elementos significativos da sociedade, os quais
colocam elementos que em grande medida moldam e constituem os sujeitos e suas
relagdes. As escolhas e os desdobramentos possuem sempre influéncia da cultura vivida
pelos sujeitos no seu lugar. E esta cultura que igualmente estabelece padrdes de sucesso
ou de felicidade, definindo assim aquilo que os individuos colocam como bases e

caminhos a serem percorridos enquanto grupo ao longo do tempo.
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Estas estruturas sociais estabelecidas, com autonomia e liberdade, sdo
fundamentais para concretizacdo de uma dimensao humana que vislumbre as pessoas em
seus mais diferentes aspectos, os quais o produtivo e econdmico sdo os centrais. A ideia
do desenvolvimento humano transcende assim as estruturas materiais, considerando
aspectos de pertencimento, identificagdo, legitimacdo e aceitagdo como necessarios ao
grupo. E nesta seara que se sustenta a concepgdo de que, fortalecendo os vinculos
coletivos se constrdi uma sociedade mais justa, onde os movimentos produzidos sdo
direcionados a fazer com que as pessoas tenham sincronia e identificagdo com o seu lugar,
o qual envolve, e muito, aquelas referéncias culturais e patrimoniais ali existentes. Estes

sdo importantes também para que possiveis conflitos e desentendimentos sejam superados

internamente, de modo que se evolua e constitua um ambiente socialmente equilibrado.

Portanto, torna-se necessario que as comunidades pensem na ligagdo que ha entre
o seu patrimdnio cultural e o desenvolvimento daqueles que ali vivem. Indubitavelmente
que a educagdo, direcionada ao patriménio, ¢ um dos meios dos quais a diversidade das
referéncias culturais seja efetivamente colocada a todos como instrumento para que as
pessoas se constituam livres, independentes e com a qualidade de vida necessaria para

superar os desafios sociais e econdmicos muitas vezes inerentes ao local.

3. Consideracoes Finais

Diante do exposto neste ensaio, considera-se que a cultura muda de acordo com
as épocas e os sujeitos (CANCLINI, 1994, p. 98), e que por isso, a educacdo ¢ um dos
principais mecanismos para que o patrimonio material e imaterial seja utilizado para que
as memorias e as identidades dos sujeitos permanegam vivos no transcorrer do tempo.
Ainda, o processo educacional ¢ fundamental para que novas abordagens, sujeitos e
culturas sejam evocadas e colocadas de modo central nas referéncias das comunidades,
saindo assim do subterraneo e sendo reconhecidas como alicerces também da cultura por

estes vivida.

A memoria, carregada sempre por grupos ao longo do tempo, apesar de ser
suscetivel as manipulacdes e deformacdes em seus ambientes de conflito e reivindicagdo
(NORA, 1993, p. 9), necessita ser desenvolvida e trabalhada tecnicamente no ambiente
escolar como instrumento para que as lembrancgas sejam produzidas e compartilhadas de
maneira a manterem os elementos culturais e identitarios necessarios ao coletivo. Nao se

concebe, portanto, o desenvolvimento humano e social que ndo passe pela valorizagdo e
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reconhecimento da cultura e do patrimonio dos sujeitos, os quais precisam estar inseridos
em seus processos de escolha, cuidado e compartilhamento que deve estar alicercado

através de politicas publicas para a educacdo patrimonial nas redes de ensino.

Esta perspectiva faz com que se traga discursos e narrativas de grupos excluidos
e marginalizados como parte também integrante da histdria e da memoria social, no qual
novos elementos patrimoniais e culturais sdo produzidos, evocados e reproduzidos
socialmente, desenvolvendo assim a cidade na qual hé pertencimento de multiplos grupos

sociais, tornando-a mais humana, desenvolvida, igualitaria, justa e acessivel.
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